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A Escola e o Trabalho no Meio Rural*

JOSE DE SOUZA MARTINS*¥

Uma das limitagSes nos estudos de sociologia da educagido no Brasil esta
em que as personagens mais accessiveis a pesquisa e os dados ao alcance
do pesquisador via de regra estdo relacionados com o carater institucio-
nal da escola. A isso se associa o fato, que &ste trabalho nio comporta
discutir, de que tanto a posi¢do social do socidlogo quanto certas corren-
tes do pensamento sociolégico enfatizam valorativamente a escola como
agéncia de mudanga social e veiculo de desequilibrios sociais.

Dai que algumas das andlises mais importantes das que ja foram rea-
lizadas entre nés tenham tido por ponto central temas como a estrutura
e a fungio da escola, a situagdo de ensino, a ideologia do educador, o
rendimento escolar, as funcdes inovadoras do ensino, a formacdo da mao-
de-obra industrial.? Esses temas foram suscitados por um contéxto histé-
rico — o do desenvolvimento — estimulador de reflexdes que procuraram
situar os obstaculos as fungfes socialmente criadoras da escola. Esses es-
tudos tém como referéncia central os agentes da escolarizacdo e os obje-
tivos, a natureza e os resultados da sua atividade,

Neste artigo analisarei um aspecto diverso da problemética educacio-
nal brasileira: o teor das representacdes dos sujeitos (e ndo dos agentes)
da escolarizagio. E a anlise ndo serd feita no nivel da institui¢do social.
Deses modo, entende-se por sujeito da situacdo ndo sd e necessariamente
o aluno, mas também as pessoas para as quais a escolarizagdo de uma
outra é parte do seu préprio projeto de vida. Assim, o significado da
escolarizacdo nio é definido apenas a partir da perspectiva do sujeito,

* Os dados utilizados neste trabalho procedem de uma pesquisa patrocinada
pela Fundagdo de Amparo & Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Proc. CHS 65/
361), 4 qual reitero os meus agradecimentos.

** Do Departamento de Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo.
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mas sobretudo dos componentes cruciais da situagdo que o definem como
ser social.

O material empirico utilizado consiste em entrevistas feitas durante a
realizacdo de uma pesquisa sobre as “Condiges sociais do desenvolvimento
agrario em S3o Paulo”. Trés regides do Estado (Alta Sorocabana, Baixa
Mojiana e Alto Parajba) foram escolhidas a partir da combinagio de dados
estadisticos sObre grau de utilizagdo de tecnologia moderna na produgao
agricola e sObre natureza dos produtos agricolas predominantes (produtos
directamente alimentares, matérias-primas para a induastria e produtos de
exportacdo). Em cada uma das regides citadas foi escolhido um municipio

com as seguintes caracteristicas: Alta Sorocabana — tecnologia moderna
e matéria-prima para a indastria; Baixa Mojiana — tecnologia em tran-
sigdo e produto de exportagdo; Alto Paraiba -— tecnologia tradicional e

produto diretamente alimentar.?

Nessas 4reas foram entrevistados primeiramente os técnicos das Casas
de Agricultura e os agentes dos estabelecimentos oficiais de crédito porque
estdo situados estratégicamente na relagdo entre o campo e a cidade. Suas
informacdes e avaliagOes criticas foram referidas a histéria de vida de
cada um. A partir dessas avaliacOes criticas foram identificadas pessoas
significativas para novas entrevistas — sendo definidas como significativas
aquelas que eram objeto de referéncias espontdneas por corresponderem
ou ndo corresponderem as expectativas e esteredtipos dos primeiros entre-
vistados. Os dados recorrentes permitiram identificar os componentes es-
truturais da situacido que amparam as diversas concepgdes observadas,

1. A atividade escolar como “equivalente” de trabalho

A escolarizagido de nivel primario no meio urbano distingue-se por com-
prender uma fase da vida infantil que se caracteriza por ser aquela que
precede imediatamente uma etapa crucial na formagio da personalidade-
status do sujeito: a do prosseguimento dos estudos ou, entdo, a do ingresso
na forgca-de-trabalho. Tais alternativas extremas reproduzem para o ima-
turo, sob forma de opgdo sua e/ou de seus pais, a situagdo de classe de
sua familia, os limites sociais da sua mobilidade presente e futura e o
desenrolar possivel da sua biografia. O sentido do que aprendou ou deixou
de aprender sé se explicita por essa referfncia a situagido de classe que
define os contornos e a importancia do que lhe foi ensinado. A classe
delineia a perspectiva pela qual um modo de ser socialmente é incorporado
ou nao pelo sujeito, isto €, pela qual o teor do que é ensinado adquire
significagOes, até mesmo estranhas as intengdes do educador e dos respon-
savels pela politica educacional.

A precedéncia de escolarizagdo em relagio a essas alternativas nio adia
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o afloramento da situagio de classe na definigdo do rumo a seguir. Ape-
nas a encobre, mal e mal, através dos recursos de “uniformizagio” da
populagdo escolar, como a caixa escolar, a merenda escolar, o uniforme,
etc.

No meio rural, a concomitincia da escolarizagdo com o trabalho- pro-
dutivo —caracteristica mais frequente na histéria de vida de cada um
dos entrevistados— nio é apenas um aspecto distintivo da inser¢io da
escola na vida da sua populagio. E imposigao, igualmente, das condigdes
de existéncia e das representagbes que as integram coerentemente num
modo de vida.

Sdo reiterativas as verbalizagGes sObre a concomitincia de escolarizacao
com o trabalho produtivo:

“A minha escola foi assim & noite. Trabalhava de dia e famos a noite.
Fui aprendendo e escrevendo. Eu n3o sei muito bem; mais ou menos
para defender. A nossa familia ai quando tinha 8-10 anos tinha que
trabalhar; o pai e mde obrigava. Eu podia dizer que quando fui 3 es-
cola estava com 10-12 anos (H.B., administrador de fazenda, filho de
imigrantes italianos assalariados na lavoura, 54 anos, Baixa Mojiana).
“Eu sé bandonei aqui s6 com a farta da minha patroa. Eu bandonei.
Até minha famiia ficava quase que sempre aqui. Sempre a criancada
de eccola ficava com ela aqui e os otro que ji era de servico ficava 14
na roga” (J.M., fazendeiro, 50 anos, Alto Paraiba).

“Comecei a trabalhar com 10 anos. Estive mais ou menos um ano na
escola. Quando ia a escolaassim fazia muita falta para os velhos. Apren-
di um pouquinhb s6 para a gente se defender ... (...) Todos os
(meus). filhos foram a escola no sitio. (...) Depois do medio dia
ainda ajudavam. NZo é que nem agora com os netos que estou criando
que é s6 na escola e vagabundeza.” (N.P., fazendeiro, filho de imi-
grante italiano colono de café, 65 anos, Alta Sorocabana).

“Néo fui a escola. Malema assino meu nome. Comecei a trabalhar
com 8 anos mais ou menos (...) Tenho 4 (filhos) na escola pra
aprendé a assind o nome. (...) Tenho 7 filhos, sendo 4 meninas. Es-
tdo principiando a ajudd na colheita de algodao.” (V.M.R., arrenda-
tario, filho de lavrador alagoano por conta prépria, 44 anos, Alta So-
rocabana).

2

“Estive 2 meses na escola. O pai quiz que fdsse a4 escola. Pra ir 2
meses fui em baixo de couro. Pensei que era ruim. Hoje acho que nio
era. Comecei a trabalhar com 8 anos de idade.” (V.]J.R., 'diarista,
cearense, filho de sitiante, 29 anos, Alta Sorocabana).

“O filho vai & noite & escola porque de dia eu fico aperreado porque
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eu tenho que tomar conta do meu amendoim.” (Arrendatario, mais
ou menos 30 anos, Alta Sorocabana).

“Comecel a trabalhar o dia inteiro com 14 anos. Desde os 9 anos sem-
pre trabalhei. Ia & escola e trabalhava. Meu pai nao tinha recursos.”
(D.R., fazendeiro, filho de imigrantes italianos, 45 anos, Alta Soro-
cabana).

O periodo entre 8-10 anos de idade nio foi, para a maior parte dos
entrevistados, apenas o da escolarizagdo. Foi também o do inicio do tra-
balho produtivo. A concomitdncia entre escolarizagdo e trabalho assume,
por outro lado, um carater geral na experiéncia de vida dos que tivieran
acesso a escola, independentemente de distingdes fundamentais como a
de proprietarios /nao-proprietarios, arrendatarios/a-salariados ¢ semi-assa-
lariados.

Mas essa simultaneidade nio ¢ um evento de passado. Ela se constitui
num dado da experiéncia de vida das criancas de hoje no meio rural. A
afirma¢io citada, de N.P., de que agora, com os netos, “é s6 no escola
e vagabundeza” ¢ também um julgamento critico em relagio a crianca
que nio trabalha. Ainda que a situagdo tenha se alterado entre uma e
outra das duas Ultimas geracOes, tornando menos premente o trabalho
infantil, h4 um dado que se evidencia nessas observagdes: é o de que o
trabalho constitui um valor para os diferentes grupos da sociedade agra-
ria. Embora para as populacdes de imigrantes estrangeiros e seus filhos
que se deslocaram com o café e a frente pioneira, a partir de fins do
século passado, o trabalho infantil tenha sido também uma necessidade,
éle foi e ¢ um valor social.* E do mesmo modo ¢ um valor para as
populagdes caipiras do Alto Paraiba. ‘

Dai que a valorizagdo de trabalho em si se apresente como concepgao
normativa na educagdo das novas geracOes, sintetizada nessas palavras de
um agrénomo, filho de imigrantes:

“O pai deve exigir, nem que tenha meios, do filho o trabalho. A turma
sai com conhecimento perfeito da vida e dando valor as coisas. As
minimas coisas tem valor. Para os outros € muito facil. As coisas con-
seguidas com dificuldade, com luta, sdo mais duradouras, tem mais
valor. Forma uma personalidade Wtil. Ao passo que os que tem tudo
facil €les tem aquela personalidade dependente, se dependem do pai,
de colegas. A luta pela vida encontra mais dificuldade quando pequeno.

Depois que a gente se torna pessoa ¢ que vai dar valor a essa forma-
¢do0.” (J.M.P., 48 anos, Alta Sorocabana).
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O que se completa com estas palavras de um jovem operario, ex-colono
de café:

“Comecei a trabalhar de 11 anos em diante. Pouco fazia; mais ia da-

ninhar. O pai disse que ‘o tempo que fica fazendo malvadeza vai tra-

balhar’.” (B.P.F., operario urbano, filho de pedo de turma, 30 anos,

Baixa Mojiana).

Quando, portando, a escola é admitida como forma de ocupagdo do
tempo da crianga, na populacdo rural, ela o é, acima de tudo, como
“equivalente” de trabalho. A aceitagdo da escola é amparada pela valo-
rizagdo do trabalho. Contudo, ndo se trata, em primeiro plano, da escola
como meio institucional para realizagdo de fins do sistema, como meio de
adestramento. Trata-se da atividade escolar como ‘“trabalho” em si. Os
objetivos' ou as fungGes manifestas, tal como definidos pelos educadores
ou pelos que elaboram a politica educacional, ndo sdo necessariamente
compreendidos pela populagio rural. Ou seja, a escola nio é incorporada
nos termos supostos por €sses agentes, mas nos termos préprios dos gru-
pos socjais rurais.

Essa constatagdo implica em reconsiderar as bases das fungGes sociali-
zadoras da escola. Como se observa, nio é imediatamente o teor da infor-
macao escolar, o seu contetido ideolégico, nem o teor das representagdes
do educador, ndo é, em suma, o teor da “mensagem escolar” que baliza
a socializagdo dos “imaturos” no meio rural. A escola concorre para essa
socializagio na medida em que a atividade escolar constitui uma forma
de adestramento pelo trabalho em si. A escola constitui apenas-um cen-
tro que canaliza essa socializagdo, pois ela se desdobra em outras ativi-
dades, como o percurso do trajeto, frequentemente longo, entre a resi-
déncia e a sede escolar, as alteragBes nos horarios de alimentacio da
crianca em relagdo ao de sua familia, etc. A escolarizagdo representa um
conjunto de sacrificios por parte do aluno e €le o suporta sob coergido de
normas derivadas da valorizagdo do esforgo pelo esforco. O tempo que
se permanece na escola constitui um tempo de adestramento para o tra-
balho pelo trabalho. '

S6 assim é possivel compreender porque os pais impdem a seus filhos
a permanéncia na escola, as vezes por varios anos, para alcancarem ob-
jetivos extremamente limitados, e totalmente discrepantes em relagio as
expectativas do educador como o dos que mandam os filhos a escola para
que aprendam a assinar o nome. Do mesmo modo, é o que permite que
justifiquem e aceitem o baixo rendimento escolar de seus filhos (como as
sucessivas reprovagdes), depois de anos de escolarizagdo, como consequén-
cia de que “nio tém cabega para o estudo” ou de que “a idéia ndo deu”.
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O contetido de classe da escolarizagdo —seja porque ela visa a disse-
minacdo dos valores do sistema, seja porque o préprio educador acentua
no seu trabalho as significagbes coerentes com o seu horizonte de classe—
¢ dado antes de mais nada pelo que a experiéncia escolar tem de sig-
nificativo no préprio modo de vida da populagio rural. O discernimento
das continuidades e descontinuidades entre o teor do ensino e as concep-
¢Oes que ditam a aceitagdo da escola no meio rural, depende da expli-
citagao désse modo de vida a partir das relagdes que cada homem rural
mantém com a sociedade urbana dominante e inclusiva.

2. Mudanga social e escolarizagd@o em trés tipos de biografia

Através da analise das entrevistas realizadas no meio rural foi possivel
descobrir trés tipos de biografia que traduzem as implicagdes das mudan-
¢as sociais que vem ocorrendo na sociedade brasileira no Gltimo meio
século. A escolarizagio mostrou-se estreitamente associada a essas mudan-
gas, variando a sua significagdo conforme variam as condices histéricas
do trabalho produtivo. Cada um dos tipos de biografia retém os caracte-
res bésicos das situagOes sociais vivenciadas pelos sujeitos em cada uma
das regiGes. Tais situagBes estdo polarizadas na produgfo predominante
de mercadorias, de um lado, e de excedentes, de outro.*

O primeiro tipo estd contido na histéria de vida de Narciso P., fazen-
deiro na Alta Sorocabana, 65 anos de idade. Seu pai era italiano, sem-
pre foi lavrador e veio para o Brasil como colono de café, em 1896, tra-
balhando de empreitade, inicialmente, na regido de Araras. Em 1928,
num ano em que o café estava com preco bom, as vésperas da crise,
mudou com a familia para Marcondésia, onde foram trabalhar como
meeiros, também no café. S6 em 1941, com 40 anos de idade, é que Nar-
ciso, ja casado havia 18 anos, com filhos grandes, separou-se de seu pai
e foi para a Alta Sorocabana trabalhar como arrendatario de algodao.
Nessa condigdo permaneceu durante dois anos e depois comprou um pe-
dagdo de terra tdo pequeno que “ficava com os pés de fora™.

“Mas ja fui trabalhar no que era meu. Porque ndo tinha mais renda
para pagar. O pouquinho que en fazia era meu.

“As vezes na colheita, apertando, trabalhava até aos domingos. Eu
acho que ndo era pecado, porque trabalhava por necessidade, para es-
colher algum mantimento pra nio perder. (...). Com muita economia
sobrou um dinheirinho. Comprei 6 alqueires por 13 mil cruzeiros (vel-
hos). Trabalhei 2 anos pra poder livrar 13 mil cruzeiros. Comegamos
a trabalhar eu e os filhos: o mais velho estava com 17 anos. Todos
os filhos foram 2 escola no sitio. Alguns tinham 3° ano, outros 4°. Man-
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dei & escola para aprender um pouquinho para se defender. O que nao
sabe nada de tudo é duro. Era interessante que trabalhassem, mas en-
quanto pequenos tinham que ir a escola. Depois do meio dia ainda
ajudavam. '

“Comecei a trabalhar com 10 anos. Estive mais ou menos um ano na
escola. Quando um ia & escola assim, fazia muita falta para os velhos.
Aprendi um pouquinho s6 para a gente se defender... Comecei a tra-
balhar junto com o_pai e o mais velho. Tinha 3 irmas que trabalha-
vam na roga também. Mamie cuidava de casa. Elas cuidavam do
mesmo servico. Pds todo mundo para trabalhar para poder comer.
Aquele tempo era mais duro para poder viver. Quem fala mal de hoje
¢ porque nio quer trabalhar.”

Alguns pontos dessa histéria de vida precisam ser acentuados: a melho-
ria de condigido com a passagem da familia do pai de colono a meeiro
foi apenas aparente pois a crise foi partilhada por meagdo com o fazen-
deiro; a desagregacio da economia do café significou a desagregagio da
familia do colono, pois o recrutamento da férca de trabalho era familiar
especificamente em fun¢io dos “arranjos internos” a que chegara a ca-
feicultura no emprego do trabalhador; a separacdo filho-pai recolocou
para o primeiro a necessidade de recompor a situagdo pelo trabalho arduo
até o limite possivel — a propriedade da terra.

Nessa histéria a enfase de existéncia é colocada no trabalho. Subjetiva-
mente, a mobilidade é inerente ao préprio devotamento ao trabalho. A
escolarizagio nio chega a ser definida com clareza e a indefini¢do é reite-
rativa: “s6 para a gente se defender”. O que ha de claro na escolarizagdo
é o tipo de esfdr¢co que ela reclama do sujeito e da sua familia, pois o
que ela representa é medido exclusivamente em relagdo ao trabalho que,
por ela, deixou de ser realizado.

Um outro tipo de biografia, produzido pelo mesmo contéxto do da
anterior —o café— é a de Benedito P., pedo de turma na Baixa Mo-
jiana. Benedito nasceu em Minas Gerais e tem 57 anos.

“Fui na escola, mas nio aprendi nada. Aqui em casa quem nio sabe
18 é s6 seu. O resto tudo sabe. S6 eu s6 narfabeto. Nao aprendi por-:
que ndo senti precisdo. Quando senti, apertei éles (os filhos). Comecei
a trabaid de 12 ano. O primero servigo foi de café, negécio de roga,
assim, né. Aquele tempo eu tava coa famiia, co meu pai, éle era cols-
nio naquele tempo. Trabaiava tudo junto em Jaguari de Minas. (...)
Naquele tempo ganhava poco e nao tinha no que gastd; hoje ganha
bastante e ndo di. A gente nem sabe nem diz€ como é o fundamento
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disso. O que ganhava era pra remendd o que fartava de mantimento e
compra arguma ropinha.”

O pai de Benedito saiu de Jaguari e foi para Rio do Peixe. Dali foi
para outra localidade em Minas mesmo:

“O colénio, o camarada, exprementa um ou dois ano numa fazenda.
Se nio da certo toca pra frente, pra vé se miora. Pra aventurd. As
veis piora. (...) O pai veilo caminhando pra ci. (...) Porque os
patrdo de fazenda é assim: um ano qué tocd com camarada, as veiz
com colono; fica ésse remeléxo.”

E passou por varias fazendas e lugares, seja como colono, seja como ca-
marada. Tanto o pai quanto éle préprio viveram na esperanca de encon-
trar uma fazenda em que pudessem ajustar-se a uma concepgdo ideal e
tradicional de colonato:

“O colénio ganha casa e lenha. Agua j4 ti ali mesmo pelo pasto.
(...) Primero ia procurd o lugd novo. Acertava o emprego. Depois
vortava e falava com o patrdo dele. Se pagava mais, ficava. Se nio,
saia. J4 ndo pagava mais e entdo saia mais. Os patrdo acompanha um
o otro. Eram combinado. Quando iam fazé os contrato dos colénio,
combinavo antes.”

A dltima fazenda em que o pai de Benedito trabalhou.

3

‘...era fazenda grande, mais ji tava tocando negécio de invernada e
diminuiu bastante os colénio.

“Trabalhador éle era. Nasceu pobre e morreu pobre. Deixou o Pe-
droso (ultima fazenda) porque ‘pena é um ano sé’. Terminou aqui
no Hospitd de A... Antes de morré chamé noéis e disse: 61, océis num
faca como eu. Nao deixeinada prlocéis’. Ja crid noéis, ja ta4 bom. Agora
a gente que se vire. O conseio que deu foi de ndo trabaid demais, pra
nao rebentd o peito e fica invalido. Podia dura mais do que durd.”

Benedito migrou de fazenda em fazenda na regido. Mas, o colonato
foi se extinguindo: ora porque o café cedeu lugar ao pasto, ora porque
o cafezal velho e espacado foi substituido por plantacSes apertadas de
café caturra, suprimindo as culturas intercalares de alimentos, ora porque
na fase da colheita as fazendas comecaram a utilizar o braco trabalhador
volante. Em outros termos, o antigo colono se transformou paulatina-
mente num trabalhador assalariado, inteiramente sujeito as relagGes com
o mercado e suas implicagGes. Aquilo que féra secundirio nas antigas
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fazendas passara a ser principal: de produtor direto o colono se tornou
comprador dos seus meios de vida. Finalmente, veio morar na periferia
da cidade para trabalhar como pedo de turma (trabalhador volante):

“Na turma, o dia que chove, dia santo, ndo vai trabaii, td perdendo.
Turmero um dia vai pra ci, otro dia vai pra l4, pincha a gente de todo
jeito (...) Trabaiei numa por¢do de turma. Cada turma faiz um ser-
vigo diferente. O que é de enxada, é de enxada; o de machado, é de
machado. Agora estdé de machado. Nao s6 empregado. S6 livre. Se
quisé largdde turma, pode. J4 passei por uma por¢io. Tem mais de
10 turmero. Passei por tudo éle. Mas, nio achei turma em que ganhe
sem trabaia. T4 ruim, né?”

Houve um momento em que Benedito percebeu que o seu sonho e o de
seu pai de voltar ao colonato das antigas fazendas de café era um sonho
inviavel. Levou quase a vida tdda para descobrir isso, mas tomou uma
decisao em relagao aos filhos:

“Tenho 6 fiio. Os fiio comegaro a trabaid comigo com 12-13 ano. (...)
Todo éles foro na escola. Eu fiz forga deles ire. Eu nio tive escola,
mas fiz empenho, porque estaba vendo que no fim do tempo ia fazé
farta mesmo, por causa dosdocumento. Eu mesmo pra compra esta ca-
sinha precisei carcd o deddo 14 no cartério. D4 vergonha. (...) Eu
vejo muitos colega co ma minha idade, um ¢é fisc4, outro é nao-sei-o-
qué, tudo na pena e eu na enxada.”

Ao contrario de Narciso, para quem a crise do café provocou a procu-
ra de um novo modo de existéncia na frente pioneira, Benedito perma-
neceu vivenciando, como drama pessoal, as transformagdes radicais que se
deram no modo de vida relativo 42 economia do café. Apesar das condi-
¢Oes diversas, também para éle a escolarizagido dos filhos foi “equivalente”
de trabalho. Como testemunhou o seu primogénito: “Comecei a trabalhar
de 11 anos em diante (...). Mas eu, como precisava ajudar, ia a noite
(a escola). Comecei a ir a escola com 16 anos.” S6 que a escolarizagio
surgiu em termos diversos: vinculada a consciéncia do desaparecimento
de um modo de existéncia, como recurso para suportar a passagem para
nova modalidade de vida,

3

O terceiro caso é o de Benedito T. Filho, de 52 anos, agregado de uma
fazenda do Alto Paraiba. Este Benedito é negro, dancador de uma com-
panhia de mogambique, descendente dos antigos escravos da fazenda em
que mora, onde nasceu e de onde nunca saiu. A rigor, “nio tem biogra-
fia.” A sua condigdo nunca se alterou, porque nunca houve mudanca
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nas condi¢bes de funcionamento e de economia da fazenda: desde os tem-
pos do Padrinho Velho, avd do atual proprietario, sempre produziu arti-
gos de subsisténcia (milho, feijao, porcos, etc.), cujo excedente era e é
vendido aos comerciantes locais ou do Médio Paraiba e do Rio de Janeiro,
pelo fazendeiro. O Padrinho Velho era tropeiro e com éle Benedito desem-
penhou algumas fungdes fora da roga. Mas com sua morte a tropa ‘“‘se
extraviou”. Desde entfo vive sbda lavoura. Consome parte da meagio
que recebe e o restante vendas aos comerciantes da cidadezinha préxima.
Do dinheiro que obtém compra sab3o, querosene, sal e roupa. Benedito
afirma que

“Ja lidei pra aprendé e nao pude (ler e escrever). A idéia nao deu.
(...) A menina n3o foi a escola. Os dois menino foro. O mais véio
foi até o 3° ano, mais nfo feiz. O pequeno nio vai mais porque passd
da idade. Ficd seis ano. Ndo adianta mais. (...) O Chico )filho mais
velho) fazia a tarefa do dia e tirava a escola de noite. De dia nao vai
porque tem de trabaid.”

Na familia de Benedito Filho a escolarizagio também é pensada em
termos da sua equivaléncia com o trabalho. A expressdo de que o filho
“fazia a tarefa do dia e tirava a escola de noite” esti estreitamente liga-
da ao trabalho. “Tirar tarefa” na zona rural da regido significa cum-
prir a jornada que um homem trabalhador pode fazer num dia. Ali exis-
te até mesmo a medida “tarefa” para designar o tanto de trabalho assim
realizado. Todavia, a escolarizacdo é pensada como ritual. Essa parece
ser a razdo de encontrar-se naquela 4rea casos parecidos com o de Bene-
dito P., da Baixa Mojiana, de pessoas que se desalfabetizaram:

“Al minha mae quiz ponha eu na escola, que era longe e mais de
legua. Tive dois ano de escola. NZo gostava. Depois esqueci tudo. S6
sei assinid o nome e o abc. Aprendi de medo da professora. Até ja fui
votante. (...) A cidade é muito boa para quem tem leitura. Quem
é xucro tem que vivé na roga.” (O.V.C., 52 anos, sitiante, Alto Paraiba).

A segmentagido do mundo entre cidade e roga tem um sentido definido
para as populagGes dessa regido: sdo dois modos de vida. Todavia, a
existéncia na roga se “sustenta por si mesma’’; os vinculos com a sociedade
inclusiva ndo sdo fundamentais, sdo “excedentes”. Dai que os problemas
de resisténcia a escolarizagdo, al frequentemente encontrados, nao sao de-
vidos sendo ao fato de que a “mensagem” da escola nio se integra num
esquema de necessidades vitais. S6 se integra quando o sujeito se propoe
a passagem para a cidade ou se envolve em relacOes materialmente sig-
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nificativas na cidade. Um caso notavel é o de J.M., fazendeiro, que fre-
quentou esola durante quatro meses apenas, mas que, ndo obstante prati-
cando a economia do excedente, mantém relagdes comerciais e bancérias
em vérias cidades da regido. J.M. assim explica porque comprou um
dicionario:

“Eu comprei pa &, pa quando a gente, pur ixempro, quarqué profe-
ssor fala 14 e se a gente fica em divida a gente tem que i no diciona-
rio pa sabé. Esse é o causo meu que eu comprei e tenho em casa.
Porque muitas véiz vai conversa cum devogado, um juiz, éle fala quar-
qué coisa a gente fica indeciso.” (J.M., 50 anos, fazendeiro.)

Mass seus filhos frequentaram

“...s6 o grupo porque éles ndp gosto de leitura também ndo senhor.
Desde o primero. Eu fago uma foérca de rebenti, no fim nioadianta.
Queré pdr uma coisa onde nio cabe..., cé imagina. (...) O homem
que tem estudo pode entra em quarqué lugd e sai. E quem nio sabe
1é e escrevé? Quem ndo tem leitura? £ o maior probrema. E a gente
gosta por causa disso, porque océ sabe, quem sabe €le vai em quarqué
lugar e n3o tem probrema. Se pur ixempro eu nio mexo co’a vida, se
eu pur ixempro nio subesse & e escrevé, eu podia? Mais minhas crian-
¢a sempre é assim. Eu esforco imensamente. Eles perfire mais trabaia
na fazenda do que estuda. Quarqué um deles.”

Como as tarefas estdo divididas entre J.M., que supervisiona o trabalho
agricola e cuida das relacdes econémicas na cidade, e os seus parentes
e agregados, que trabalham na terra, as suas concepgles nao fazem sen-
tido para seus filhos. Basta dizer que um deles permaneceu onze anos
na escola para tirar o diploma. O dicionario exprime toda a significacio
da escola e da “leitura”: o outro modo de vida, o da cidade, implica
em outra linguagem, cujo desconhecimento pode ter resultados amargos
para o roceiro, como a perda da terra e de outros bens nas transagGes
imobiliarias (foi o que aconteceu na regiio quando comecaram a desa-
parecer as terras de uso comum) e os equivocos de entendimento nas
relagdes com as pessoas da cidade. Como disse um deles: “Assim nio
precisa ter educagdao da escola grande —cadeia— é chutado de um lado
pra outro”. No entanto, a necessidade de conhecer essa “linguagem” sé
surge 4 medida em que as relagdes com as instituicdes urbanas se tra
duzem em dificuldades na interagio, descontinuidades de sentido e de ex-
pectativas, e na medida em que essas mesmas expectativas sio elaboradas
a partir do privilegiamento do mundo urbano.
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Os trés tipos de biografia aqui utilizados tém entre si nexos de signi-
ficagdo que explicitam as situagdes sociais em que se d& a escolarizagdo
no meio rural. Primeiramente hd as variacGes em torno na nocao de tra-
balho. O caso de Benedito T. Filho e os casos adicionais do Alto Paraiba,
bem como a primeira parte da biografia de Benedito P., da Baixa Mo-
jlana, indicam que o trabalho agropecuario, enquanto atividade contu-
maz, é a condi¢do primordial da fariura. A nocdo de trabalho ainda diz
respeito a sua caracteristica de trabalho util, produtor de valores de uso.
que, excetuadas as racionalizagbes que transferem para o transcedental a
explicacdo de certos eventos, responde diretamente pela fartura ou pela
miséria.

Entretanto, a conversa do pai de Benedito P., no leito de morte, com
seus filhos constitud uma tomada de consciéncia da transi¢do sofrida pela
natureza do trabalho. Desaparecidas as condigbes do colonato e, portanto,
da pratica das culturas intercalares, desaparecem igualmente as condigdes
da associagfo entre a producao do valor de uso para subsisténcia direta do
colono e a produgdo do valor de troca —o café— para remuneracdo do
empreendimento capitalista. Trabalhar com afinco deixa de ser a condigio
da fartura, pois o trabalho se metamorfoseia em trabalho social abstrato, que
carreia para a existéncia do trabalhador as vicissitudes da mercadoria que
produz e as implicagGes incontrolaveis da circulagido do produto. A concep-
¢do de trabalho de Narciso P. ja estd determinada por esta ultima situa-
¢do. Ele nfo produz para si mesmo. O afi no trabalho repete, aparente-
mente, a mesma concep¢ao vigente na economia do excedente. Mas, s
aparentemente, porque a media¢do do mercado leva-o a pensar o traba-
lho associado & poupanca incesante, que sdo os meios para chegar a4 con-
di¢do de proprietario e recuperar ai, sendo diretamente o produto do
seu trabalho, ao menos seus beneficios. Em outros termos, a nogdo de
trabalho na biografia de Narciso P. difere porque ja se trata de trabalho
que pode ser acumulado, ao longo do tempo, como trabalho morto.

Assim, por trds de uma énfase geral e absoluta no trabalho pelo tra-
balho, cada um desses tipos de biografia apoia-se em concepgdes e condi-
¢Oes histéricamente diversas de trabalho.

Esse é o ponto que nos leva ao segundo aspecto da questao. Essa “di-
versidade” histérica é que explicita o sentido das verbalizagdes utilizadas
para indicar o modo de aceitagdo da escola. Apenas nos casos em que o
trabalho também se determina como abstrato e social é que a escola é
admitida como recurso para desvendar os segredos da linguagem urbana,
isto é, do mundo das mercadorias e da propriedade privada. Quando o
trabalho predominante é o trabalho 1til a frequéncia & escola se traduz

By

como pratica de um ritual referido & valorizacio do trabalho, cuja im-
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portincia nio estd no seu conteido declarado, mas naquilo que representa
como exercicio do esfor¢o pelo esforco.

E a falta de compreensio do sentido désse contetido declarado do en-
sino que parece responder causalmente pela evasdo e pela repeténcia es-
colar em algumas regides. Portanto, o fenémeno da reprovagio escolar tem
significacdo diversa em cada uma dessas situagdes.

3. A escola e a negagao do mundo rural

Nas 4reas em que a existéncia humana se apdia na economia do exce-
dente, isto é, em que o trabalho é fundamentalmente util, produtor de
valores de uco, e s6 secundariamente produtor de valores de troca, de
excedentes, a escola sofre uma “rejeicio” ticita. Essa rejei¢do, no entan-
to, ndo pode ser devidamente compreendida se for considerada como re-
cusa de frequéncia a escola.

Essa rejei¢io deve ser compreendida como nio incorporagio do ensimo
em seu teor préprio na sociedade rural. Exteriormente, no entanto, a
escolarizagdo é, em geral, aceita. Nao obstante a iniciacdo da crianca ru-
ral no trabalho produtivo coincida com a fase da atividade escolar, nio
ha, em principio, uma incompatibilidade entre uma coisa e outro, nesse
nivel. E nio hd justamente porque a escola se integra nos valores rurais
como forma de “trabalho”, isto é de absor¢io do tempo da crianga,
como ocupagio que implica em trabalho pelo trabalho.

Exatamente essa caracteristica da escola nas areas de economia do ex-
dente torna discutivel -a suposicdo de que o “teor da mensagem escolar”,
ou seja, os valores urbanos e dominantes, possa ser captado pelo aluno.
E duvidoso que a “mensagem”, como diria Goldmann, possa ‘“passar”.’
O fundamento dessa davida estd em que o modo de existéncia”da popu-
lagdo rural, nessas condigbes, “se fecha sObre si mesmo”, circunscrito a
relagdes sociais directas e pessoais, seja para o intercimbio dos bens, seja
para o intercimbio da forga-de-trabalho. A integracio no mundo das
mercadorias se faz por meio do excedente, sem que haja, pois, desorga-
nizacdo das bases materiais da existéncia.

Al se encontra o fundamento da ambiguidade da situagdo de ensino. A
escola é aceita e valorizada porque é equivalente de trabalho duro e
contumaz, Isso faz com que a familia insista em manter o aluno as vezes
até durante longos anos na escola, apesar de sucessivas repeténcias, Por
outro lado, as aspiracdes em relacdo a escola sdo desproporcionalmente
modestas: assinar o nome, ler mais ou menos, etc.

J4 nas areas em que o sujeito, como proprietirio ou trabalhador, estd
inserido direta e fundamentalmente na economia de mercado, a escola
tem outras caracteristicas. Embora se dé a “equivaléncia” entre trabalho.
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produtivo e “trabalho” escolar, a natureza do primeiro difere substancial-
mente da natureza do trabalho na economia do excedente, O trabalho é
produtor de mercadorias, de valores de troca, isto é, pela mediagido das
outras mercadorias o trabalho se determina como social e abstrato. O
trabalho infantil costumeiramente prematuro se integra no projeto delibe-
rado ou implicito da familia de proceder a acumulagio e libertar-se da
venda de férga-de-trabalho ao proprietario da terra,

Embora a atividade escolar também seja socialmente valorizada, cn-
quanto trabalho pelo trabalho, ela é suposta como adestramento que da
conta de certas abstrages fundamentais da sociedade urbana e inclusiva
(“linguagem”, legislagdo, normas, etc.). Ao mesmo tempo a nogido de
trabalho ai se redefine nos termos do espirito capitalista: o trabalho con-
tumaz como meio de mobilidade social. Assim, a escola, ainda que con-
cebida em termos do trabalho pelo trabalho, constitui uma forma de
adestramento pela qual o imaturo adquire habitos e incorpora concep-
¢Oes compativeis com as representagdes dominantes e sustentadoras do
sistema social. Mas, a matriz desses resultados nido é exclusiva nem pre-
dominantemente a ideologia de que partilha o professor enquanto pro-
fissional da educagido nem o contetido inevitavelmente ideolégico do en-
sino. A matriz é a propria experiéncia de vida da familia e dele proprio.
Na medida, porém, em que essa experiéncia de vida é permeada pelas
relagoes invisiveis que o produto do trabalho tece entre o produtor rural
e a sociedade inclusiva, de cujos valores o ensino é o veiculo de difuso,
hé entre umm lado e outro uma continuidade de significacées. Essa con-
tinuidade reside na valorizagdo do trabalho como meio institucionalmente
legitimo de ajustamento social.

Em suma, a eficicia da escola em cada uma dessas situagles socias
(a da economia do excedente e a da economia do mercado) depende de
fundamentos estruturais diversos e nio do teor do ensino nem da eficién-
cia do professor. Ela se relaciona, basicamente, com a possibilidade de
surgimento de um projeto individual ou familiar, mas de qualquer modo
socialmente dado, de negacio da existéncia rural.

A andlise aqui feita permitiu indicar como a escola se incorpora signi-
ficativamente a sociedade agraria quando esta se integra numa teia de
relagbes com a sociedade urbana e inclusiva através da produgao de mer-
cadorias. £ nesse momento que a difusdo de informagdes e concepgdes pela
escola se torna significativo. As duas alternativas que se abrem, nessa
situagdo, a populacao rural implicam em tal negacdo. O proprietario
da terra quando voltado para a produgdo de mercadorias tem a
sua existéncia mediatizada pelas relagbes com o mercado e suas im-
plicagbes. Objetivamente, o cerne do seu modo de ser desloca-se
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entdo para o novo fundamento da sua existéncia, que nio é mais a terra
em si, mas a terra enquanto equivalente de capital, o capital e a sua
reproducdo. E o trabalhador ndo produz mais directamente os meios da
sua existéncia. Esta também é mediatizada pelas relagSes com o mercado,
pela troca de forga de trabalho por mercadoria. Ele ndo é mais um lavra-
dor, mas principalmente um trabalhador assalariado. O universo de cir-
culacdo do primeiro é o de capital e o do segundo é o do mercado de
trabalho. No primeiro caso, a mobilidade é ditada pela rentabilidade e
no segundo pelo salério. :

O teor do ensino se explicita, assim, no quadro de significagSes gerado
por cada uma dessas modalidades de experiéncia de vida. E isso que
torna ingénua a suposi¢io corrente de que a escola pode se constituir
num meio de “recuperagio” do homem rural, pois a premissa de tal su-
posico é a de que a escolarizagio permitird a superagido do tradiciona-
lismo rural. Na verdade, a escola estd irremediavelmente comprometida
com concepgoes e valores urbanos e dominantes da sociedade moderna.
Por isso, ela s6 se torna eficaz no meio rural quando a sua populagido ji
estd envolvida, através da mercadoria, em relacdes sociais indispensiveis
com a sociedade inclusiva. :

Esse envolvimento contém implicitamente a negagio do rural (e nio
s6 do tradicional). Todavia, tal negacdo nzo se di fundamentalmente
nem exclusivamente no conteiddo da mensagem escolar nem nas concep-
¢des do professor, embora ambos radiquem em bases urbanas e de classe.
Ela se d4 no nivel das condi¢bes de relacionamento do homen com o
produto do seu trabalho por meio do mercado, isto é, através da sua
situagdo de classe. Enfim, a escola s6 se propde como veiculo de negagdo
do mundo rural onde e para quem éle j4 esti negado, ou seja, no mundo
das mercadorias.

1 Cf. Antonio Candido,* “A estructura da escola”, Educa¢ao e Ciéncias Sociais,
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, Rio de Janeiro, 1956; Fernando Hen-
rique Cardoso e Octavio Ianni, “As exigéncias educacionais do processo de indus-
trializagdo”, Revitsa Brasiliense, n°® 26, novembro-dezembro 1959; Marialice M.
Foracchi, “O professor e a situagdo de ensino”, Sociologia, vol. xxm, n° 3, setem-
bro de 1960; Luiz Pereira, 4 Escola Numa Area Metropolitana, Faculdade de
Filosofia, Ciencias e Letras da Universidade de Sdo Paulo, Boletim n° 253, Sao
Paulo, 1960; Luiz Pereira, ‘“Rendimento e deficiéncias do ensino primdario brasi-
leiro”, “Revista Brasiliense, n°® 29, maio-junho 1960; Luiz Pereira. ‘“Nota critica
sbbre o pensamento pedagdbgico brasileiro”, Revista Brasiliense, n° 43, setembro-
outubro 1962; Luiz Pereira, “A qualificagio do operirio na emprésa industrial”,
Revista Brasiliense, n® 45, janeiro-fevereiro 1963; Octavio lanni, Industrializa¢dao
e Desenvolvimento Social no Brasil, Editora Civilizagdo Brasileira, S. A., Rio de
Janeiro, 1963; Florestan Fernandes, Educa¢do ¢ Sociedade no Brasil, Dominus Edi-
téra - Editéra da Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 1966.

2 Cf. José de Souza Martins, Condigées sociais do desenvolvimento agrdrio em
Sao Paulo (projeto de estudo), Sdo Paulo, 1964 (manuscrito).

3 Ha, a propésito, as evidéncias observadas em outra pesquisa, cf., Marialice M.
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Foracchi, “A valorizacdo do trabalho na ascensdo social dos imigrantes’, Revista
do Museu Paulista, Nova Série, Volume XIV, Sio Paulo, 1963.

+ Sébre a nogdo de economia, sociedade e cultura do excedente, cf. José de
Souza Martins, “Modernizagdo agraria e industrializacdo no Brasil”. América La-
tina, Ano XII, n® 2, Rio, 1969.

5 Lucien Goldmann, “Importincia do Conceito de Consciéncia Possivel para a
Comunicagao”, in Cahiers de Royaumont, O Conceito de Informa¢ido na Ciéncia
Contempordnea, trad. Maria Helena Kiithner. Paz e Terra, Rio. 1970.
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